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Resuma Este texto tem por objetivo apresentar um requotsivel da realidade educacional
da escola brasileira e refletir sobre as praticedagogicas no Brasil, com a adeséo as
orientacdes de organismos internacionais, comonc@®lundial, desde a década de 1990. A
reflexdo fundamenta-se em autores que procuranmeragee tedrica e empiricamente as
concepgles e 0s conceitos que permeiam a educacé@lareno ensino fundamental, bem
como o desafio de pensar a escola publica no seéc(iloPara o desenvolvimento do estudo
utilizaram-se discussoes realizadas no grupo dgupesleorias da Educacéo e Processos
Pedagogicosda Pontificia Universidade Catélica de Goias aoss de 2014/2015, pesquisa
bibliografica e resultados parciais de pesquisaigraprealizada em uma escola estadual de
Aparecida de Goiania no ano de 2015.

Palavras-chave Educacéao brasileira, Praticas pedagogicas, Ghatgaio.

Justificativa

O termo educagdo € complexo e a investigacdo dorfeno educativo perpassa pelo
viés de interesse ou pelo campo de estudo daiptetessada. Assim, o entendimento desse
fendbmeno ocorre frequentemente de forma parcialvéoios enfoques: o antropolégico, o
sociologico, o econdmico, o0 psicoldgico, o biol@gio histérico, o pedagdgico, entre outres.
Sob o ponto de vista critico-social, a educacdo néa watividade intencionalmente
impulsionada de acordo com a finalidade que sebelstze dentro e fora do cenario de
interesses e praticas das classes sociais. Dassa, fos sujeitos internalizam qualidades e
capacidades humanas necessarias a sua atividaida,préuitas vezes reforcando o interesse
da sociedade.

O objetivo deste texto é apresentar um recorteiymisda realidade educacional da
escola brasileira e refletir sobre as praticas g&giaas no Brasil, com a adesdo as
orientacGes de organismos internacionais, comonedB®undial, desde a década de 1990. A
educacdo escolar depende dos interesses e préiécagasse, por isso estad ligada a

transformacao das relagdes sociais.
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Introducao

Segundo Libaneo (2011, p. 95) “ensinar é colocaalno numa atividade de
aprendizagem”. Assim, quando o professor entra & gara desenvolver uma aula tem
consciéncia de que sua responsabilidade é proparcam educando uma forma de aprender.
Essa relagdo se da desde quando se formalizoucagédupor meio da escola. No entanto,
com as mudancas que ocorrem nas diversas formaprdeder e ensinar no século XXI e
considerando principalmente 0os novos meios de cmagdo, bem como as informagdes as
quais o professor e 0 educando estdo expostosoactadomento, é de se indagar: o que
mudar na pratica desse profissional?

Como ndo é possivel tratar das questdes educaiodai forma isolada,
descontextualizada, ha que se analisar tambémagacekeducacédo, economia e politica e o
que a reforma educacional tem de articulacdo comtesesses norte-americanos a partir da
década de 1980. Dessa forma, enfrentar os deskHiescola publica de ensino fundamental,
que mantém o mesmo formato do século XVII, num exiot de mudangas é lidar com a
contradicao.

Em paralelo & contradi¢do social, desenvolve-seaontiadicdo historica. E fato que,
com a internacionalizacdo das politicas educadonai saber é visto como recurso
econbmico, utilizado para mantestatus qupmas também é o motor da histéria do século
XXI. Diz-se que é preciso formar um homem instryitesponséavel, criativo e auténomo.
Assim, o papel do professor ndo é somente ensi@am, resolver as contradicbes, mas
esclarecé-las. Nesta perspectiva, a discussaouwtagib brasileira € dificil de ser estudada,
mas possivel de ser compreendida.

Para (EBY, 1970, p. 574) o progresso educacionakémlo XX e a sua forma
pragmatica de resolver problemas mostram a mudaa{s significativa da educacéo, qual
seja, a aquisicdo e conhecimentos do passado tea®maubsidiario ou até sem importancia.
Vé-se que, de um curriculo com matérias organizad#&sbalho de classe tem sido mudado
para a busca de fins a serem concretizados, sasiagerem defrontadas e problemas a
serem resolvidos. Assim, somente o conhecimentoidoal é valorizado e apenas para o
tempo presente.

Quanto ao aspecto historico, a partir da década986 novas logicas econémicas,
sociais e educacionais aparecem nominadas de $adgcqualidade, eficacia e diversificacao.
Neste contexto, a escola tende a encarar um naajiaePara justificar a generalizacdo da

concorréncia, mesmo no ensino fundamental, usa-@gumento da qualidade na escola.



Entretanto, é preciso questionar: mas qual quatiésti na pauta da discussdo? E a légica da
eficacia de qualidade para atender ao mercado?s$m dor, entdo tratar-se-a da logica
neoliberal?

A globalizacdo, marcada pela abertura de fronteir@z seus efeitos na area da
educacédo e, mais especificos, na escola. O qu&aio foi um fendbmeno econémico tornou-
se um fenémeno politico.

Dessa forma, ndo ha como refletir sobre os efelitoglobalizacdo sobre a educacao,
sem mencionar o Banco Mundial, o que significaudis@ redefinicdo de escola, de educacéo
e os problemas da democratizag&o escolar.

A metodologia é aqui entendida como um processaganiza todo o movimento do
pensamento e da investigacao, porem nao de fonmar.liUtilizaram-se discussdes realizadas
no grupo de pesquisdeorias da Educacdo e Processos Pedagoégidss Pontificia
Universidade Catdlica de Goias nos anos de 2018/2fdsquisa bibliografica e resultados
parciais de pesquisa empirica realizada em umdaesstadual de Aparecida de Goiania no
ano de 2015.

Alguns aspectos da realidade socioecondmica educawl Brasileira

O objetivo deste texto é apresentar um recorteiymsgonsiderando as reflexdes de
autores como Charlot, (2013); Freitas, (2012); &ayi(2008); Libaneo, (2002, 2009, 2011,
2013); Eby, (1970); entre outros, para melhor ca®apsao da realidade atual da educacéo no
Brasil, com a adesdo as orientacdes de organism@sacionais como o Banco Mundial
desde a década de 1990.

Na década de 1980, ap6s 21 anos no regime de mitaddialogo critico foi retomado
nas discussbes em livros e teses e em outras peepmes ensino. Saviani (2008, p. 419-420)
menciona aspectos que sao analisados por Libae86)(lo papel da escola, os contetdos do
ensino, os métodos de ensino, o relacionamentoegsof-aluno, 0s pressupostos de
aprendizagem e as manifestacdes na pratica esCalberia ao professor garantir a ligacéo
dos conhecimentos universais sistematizados compariéncia cotidiana, concreta dos
alunos para lhes permitir estabelecer a relacateddaos-realidades sociais, como forma de
colocar a educagdo a servico da transformacgéo |soEm 1986 foi derrubada a
obrigatoriedade da profissionalizagdo do ensin@%grau e, para Saviani, (2008) a ruptura
deu-se no nivel politico e ndo no ambito socioecood. Assim compreende-se que tenha

havido também continuidade na educacéo.



A opcéo institucional pelo modelo de educacédo domdd no Brasil desde a Nova
Republica ainda ndo foi alterada, nem acrescidaindeacdo; pelo contrario, a visdo
produtivista da educacdo que marcou o0 projeto dedeeDiretrizes e Bases (LDB) da
Educacao Nacional, patrocinado pelo Ministério dadacao (MEC), transformou-se na nova
LDB 9.394/1996. A mesma visdo orientou o que cutmima aprovacao do novo Plano
Nacional de Educacao (PNE) em janeiro de 2001. &@v do capital sobre a organizacéo
dos trabalhadores na década de 1990 e as oriemtdp8emecanismos internacionais nas
politicas educacionais no Brasil, aliados a suli&ecia do governo brasileiro a economia
mundial repercutiram diretamente sobre a educacéo.

De forma sucinta apresentam-se algumas das castices do neoliberalismo na
educacao: 1) Elaboracdo dos Parametros CurricuNaemnais (PCNs) por intelectuais da
Espanha, Chile, Argentina, Bolivia e outros paiges tinham realizados suas reformas
educacionais e que apresentavam um carater delageliotal e o afastamento do Estado; 2)
A LDB n. 9.394/1996 determina as competéncias darégéo, transferindo responsabilidades
aos Estados e Municipios com prioridade no Ensimod&mental; 3) Reforma do ensino
médio, menos abrangente e mais profissionalizad)e;Privatizacdo do ensino; 5)
Municipalizacéo e escolarizagdo do ensino, comtadéstransferindo sua responsabilidade as
prefeituras e as préoprias escolas; 6) Autonomiacéedade civil e desresponsabilizacdo do
Estado; 7) Qualidade total na escola publica tezano modelo empresas privadas e seus
principios de produtividade e eficiéncia; 8) Mudaudp termo igualdade social para equidade
social, entre outras.

Nota-se que o projeto neoliberal na educacdo emtends politicas educacionais de
forma global em direcdo a outra forma de discutroagéo escolar no ensino fundamental no
Brasil. Saviani (2008, p.449) ressalta que se E&deprofessores no espirito da “qualidade
total”, sejam eficientes, produtivos, ageis, fl@i$ve que ndo apenas ministrem suas aulas,
mas também participem da elaboracdo do projetogdgizo das escolas; da vida da
comunidade; da gestdo da escola; e do acompanhadwenestudos dos alunos. Assim, nessa
nova conjuntura o0 que se prioriza no ensino? A fomo conteldo desse ensino estdo na
pauta de discusséo para o século XXI.

No Brasil é possivel perceber periodos que marcaramda marcam a historia da
educagcdo publica. Vimos que, nas décadas de 60 atitftamos um Estado
Desenvolvimentista, uma légica econdmica, antegyldhalizacdo. Ja, na década de 80,

emergiu uma nova légica socioeconémica, logicalddidpde e da eficacia, e a substituicdo



do Estado desenvolvimentista por Estado Reguladgrartir da Conferéncia em Jomtien

(1990), na Tailandia, entdo surge o termo “sat&iagle necessidades basicas de
aprendizagem”, que sintetiza a perversa légica xjaessdo “educacdo para todos”, A

preocupacado do documento é deixar claro que aldesigvorecidos e de baixo desempenho
devem ter acesso a qualidade por meio dos “congedrdnimos”, de modo a se promover,

assim, a igualdade de oportunidades de aprendigagvantes.

O Banco Mundial por meio de seus documentos acomapancontrola, utilizam-se
quase sempre da logica da melhoria da qualidadsddeacdo e da qualidade de mercado,
l6gica que leva a compreensdo de que a escoldamnanmsi-se num lugar de atender caréncias
de saude, lazer e assisténcia social (para soBreia/ social). Observa-se que as politicas
globais dos organismos financeiros internacionammprimem uma intencionalidade
economicista, integrando as economias ao Movimdmtos pela Educacdo. Observa-se
também que o termo “satisfacdo de necessidadesab&® aprendizagem” é o subtitulo da
Declaracédo Mundial sobre Educacgéo para Todos, dianean Jomtien. Dessa forma fica claro
que a educacdo fundamental constitui-se em potibogpensatdria para protecdo dos pobres
uma vez que mantidos nessa condicdo ndo poderiarstampe aos padroes do
desenvolvimento econdmico. Essa légica perversa &h promover a igualdade de
oportunidades de aprendizagem para as popula¢étwdeecidas com “conteidos minimos”
e termina por apenas dar condigbes para a sobnei@vé&ocial, o que é na verdade a
destruicdo da educacéao publica no Brasil e nogpain desenvolvimento.

Nesse contexto, o que é determinado como basienlido ao conhecimento util
para o mercado de trabalho. Por consequéncia, ricudor escolar € a desmoralizacdo do
magistério, pois aparece de forma instrumentaleddds na pedagogia de resultados
imediatistas, pragmatico, com conteudos minimosagpartir de competéncias mensuraveis,
avaliados por testes que servirdo para premiac@ss ndelhores escolas e melhores
professores; serve, portanto, a metas quantitati@ascurriculo aparece também como
protecdo social, porque valoriza a ado¢ao de fomeasrganizagdo das relagcbes humanas
voltadas para a convivéncia e integracao.

Esse projeto de reforma educacional que hoje dezram documento no Brasil ndo
aponta iniciativa de educacgéo para todos, na badsgaoliticas publicas de recuperacdo da
escola publica. Libaneo (2011) mostra que neleaydin politicas de melhores resultados, de
competicdo entre educandos e professores, e derdes escolares e setores da sociedade,

pois todos ficam em competicdo para ver como estaescola neanking nacional. E uma



l6gica que remete a desresponsabilizacdo do Eg@@docom a educacgdo publica. Ressalta
que em alguns municipios e estados existe a prddicaeritocracia, que leva a negacédo dos
direitos dos profissionais da educacéo publicavelaeo anuncio da privatizacdo do ensino
publico, pois camufla o discurso da educacao coimeita de todos e de certa forma suborna
os profissionais da educacdo, por ndo cumprir cajueolhes € de direito, a garantia de piso

salarial e a valorizacgédo profissional.

Os desafios para a escola publica no século XXI: Rdtados parciais
A educacdo contemporanea, segundo Freitas (20hPgta discute o neotecnicismo
que se estrutura em torno a trés grandes categodaponsabilizacdo, meritocracia e

privatizacao.

As recompensas e san¢cdes compdem o carater maitoalo sistema, mas
nao so, ja que a propria divulgacao publica dodtatos da escola constitui
em si mesma uma exposi¢do publica que envolve algewompensa ou
sancdo publica. A meritocracia € uma categoriatapto, que perpassa a
responsabilizacdo. Ela esta na base da propodteadberal: igualdade de
oportunidades e nao de resultados. Para ela, @adagortunidades, o que
faz a diferenca entre as pessoas é o esfor¢co hessoérito de cada um.
Nada é dito sobre a igualdade de condicbes no mnfartida (FREITAS,
2012, p. 383).

Uma das formas da privatizacdo na educacédo eené a gestdo publica. Tem-se
agora a gestéo privada na educacao publica. Nessatb a educacdo continua gratuita para
o educando, mas o Estado paga para a iniciativadaipela sua atuagdo em como gerir 0s
processos pedagogicos em forma de empresa na gginiea. Freitas (2012) conclui que
agora a luta ndo é somente pela educacao publasasim pela educacao publica com gestéo
também publica.

Notamos que qualquer opcdo de ensino num dado nontestorico implica a
escolha de um modelo de sociedade. Os representdatpoder publico que discutem e
definem e constroem as politicas para educacadcpubbd Brasil, desde os jesuitas até o
presente, ndo corresponderam a perspectiva de dowagdo como realmente direito de
todos, independente da condicdo socio econdmidaralil Ainda em pleno século XXI a
mentalidade e a pratica docente dos profissioraisdilicacdo tém muito da escola jesuita,
quanto a imposi¢cado de uma cultura sobre a outrgnpa imposicdo no momento é a de um

capital estrangeiro que define e controla todon@gmentos da educacao publica no Brasil e



que cega a pratica docente da maioria desses gwofiés. Estes muitas vezes nem
reconhecem esse quadro politico e desconhecem prigondoder de reflexdo, andlise e
questionamentos, poder que deveria ser pensaduiradoaconjunto de fatores culturais e de
determinacgdes sociais, uma vez que o trabalho tiéeoma atividade em torno da qual se
constituem modos de fazer, ideias, solugbes mmtesiaser compreendida, portanto nas
condi¢des de producéo e de reproducéo da cultugandrada no contexto historico-social.

Outra discussdo marcante na educacado contempayaaesomeca a partir da década
de 1990 é a que se refere ao espaco social. Ester&zado como construcdo cotidiana do
conhecimento e das relacdes de poder em que aduadie o coletivo em diversos contextos
sao apresentados com maior fluidez e criatividadpera-se a visdo das disciplinas de forma
isolada. Na perspectiva da Historia do curriculdaeconstituicdo do conhecimento escolar,
Lopes e Macedo (2003) relacionam as orientacOagcglares com o que afirmam autores
como Apple (1982) e Giroux (1988) que influenciarpesquisas no Brasil na década de
1980. Assim como Moreira (2002), as pesquisas deetoe Macedo tém o foco nas
influéncias internacionais e as intencionalidadefitipas que constituem a proposta de
curriculo no Brasil nesse periodo. Moreira (200@)r& que o Brasil apresenta e convive
com uma concepc¢ao de curriculo que esta entrexidifizacdo e o controle e cuja forma é
psicologizante.

Moreira (2002) diz que na sociedade e na escokcéssario reconhecer a diferenca
cultural e que a pratica pedagogica tem implicagesndo o professor ndo percebe a
heterogeneidade que se mostra em seus alunos.

Nesse contexto, com olhar a partir da didaticaahém (2002) também traz uma
discussdo com o objetivo de acrescentar um pontastee a mais. Didéatica e curriculo sdo
campos que envolvem as praticas pedagogicas nacadzbescola e da sala de aula, mas tém
origens culturais e epistemologicas diferentestafty, ha a impossibilidade de se juntarem
na discusséo tedrica, mas também h& a possibilidadavestigacdo coincidente, porque
ambos discutem a mesma questdo, que € a atuagéa prd campo pedagdogico. Assim,
Libaneo, (2002) deixa claro que a discussdo nao 8itnples, pois o especialista em didatica
dira que curriculo faz parte da didatica e o esfista em curriculo dira o contrario. No
entanto, € esse o desafio, situar a anélise do @emsuas aproximagdes e diferencas. Dessa
forma, a reflexdo continua na aposta de que a @&seob ensino tém seu lugar como
importantes e relevantes para a sociedade e as dalaula continuam sendo lugares de

desenvolver competéncias, criticidade, formacatuall habilidades, trocas de vivéncias e



experiéncias, como também continua sendo lugaresaaleditar que se possa lutar

explicitamente para o combate as desigualdadesisoeia exclusdo de todas as formas.

Alguns resultados parciais

A escola estadual Maria Rodrigues? de égdn de Goiania foi selecionada para a
coleta e analise de dados por ter sido classificad#® lugar no indice de Desenvolvimento
da Educacao Béasica (IDEB) no ano de 2013 no 9%am®ofinal do ensino fundamental, com
a média 4,8. Este critério contempla o Projeto egpisaPoliticas educacionais oficiais e
concepcgdes criticas de educacdo: repercussao de rederenciais de qualidade de ensino
nas praticas pedagogicas e na aprendizagem dosoalem escolas publicas estaduais de
ensino fundamentalinscrito na Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Esiad@oias
(FAPEG) inscricao n 4094.

A escola tem 8 turmas, sendo duas sal@®® d@o. A observacdo estd sendo feita nas
duas turmas, 9° A e 9° B. No primeiro contato comtiratora da escola, esta se mostrou

acessivel e falou sobre seu trabalho, o trabalbgaessores e da coordenacéao:

Para a Secretaria Estadual essa escola era cagsideomente mais uma
escola da Rede Estadual, a partir de 2012 com @roonisso de todos os

professores, coordenadora e direcdo tudo comeguudar. O mérito ndo €

da Secretaria € do esforco desse coletivo que dew ¢eito para que esses
alunos fizessem uma boa prova. Estrutura ndo terhunea e tudo que os

alunos aprenderam foi por forca de vontade nosdasealunos. (diretora

Simone3)

A Escola Estadual Maria Rodrigues, assim como tadRede Estadual de Goias
trabalha com Curriculo Referénciadocumento encaminhado as escolas para orientar o
trabalho do professor, nele contém os contetudoslenem ser desenvolvidos em sala de aula
e as orientagcdes por bimestre. O docume@iarriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacédo de Goias, versédo experimentahtém 380 paginas e na apresentacéo (p.8) traz o

enunciado:

2 Nome ficticio da escola de campo selecionadaiptegrar a pesquisa.
3 Nome ficticio da diretora da escola selecionata p pesquisa.



[...] serd um instrumento pedagdgico para oriemkaforma clara e objetiva
aspectos que ndo podem se ausentar no processo apséndizagem em
cada disciplina, ano de escolaridade e bimestreimAdusca-se referenciar
uma base comum essencial a todos estudantes, espnémgia com as
atuais necessidades de ensino identificadas naensermas legislacdes
vigentes, Diretrizes e Parametros Curriculares dteis, mas também nas
matrizes de referéncias dos exames nacionais duasta bem como a
matriz curricular do Estado de Goias (Caderno 5).

O quadro de professores da escola é composto paolativo de efetivos e contratos
especiais. O que possibilita observar as pratiedagogicas de cada um em particular e no
coletivo como mencionou a diretora. Este ndo é ator determinante na pesquisa, mas pode
ser importante para a observacdo em sala de awlandacéo das orientacées do documento
Curriculo Referéncia,e em como o0s alunos se desenvolvem no processmoens
aprendizagem.

A legislacao brasileira trata 0 assunto educacaesnala publica como um direto e,
por conseguinte o Estado tem a responsabilidadassegurar educacdo publica, gratuita de
qualidade para todos. A luta dos profissionais dacacdo por uma escola publica de
qualidade tem sido uma constante, por vezes salitds 6rgdos educacionais se mostram
fiscalizador, punitivo e controlador de uma poétie ranking que mede o conhecimento por
meio de provas padronizadas. Na Escola EstaduabNRardrigues a partir do desabafo da
diretora citado acima, alguns questionamentos e&ntados para orientar a pesquisa: Em
gue intensidade se da a influéncia do docum€ntwiculo Referénciana pratica pedagdgica
dos professores? Existe a percepcao que o documégriao do Estado de Goias faz parte de
uma politica internacional para a educacao do Bnascontexto atual? Em que medida esta
politica internacional atua no empobrecimento dthegimento e no desempenho intelectual
dos alunos? Embasado nestas perguntas, a disaussa&® faz acerca dessa tematica nesta
escola em particular € a contribuicdo que estaumEsgpretende trazer para a pauta - escola
publica com qualidade - lugar de elaboracdo deaxntento historicamente sistematizado.

A pesquisa tem por objetivo verificar como ocorrasnpoliticas educacionais oficiais
na Escola Estadual Maria Rodrigues e nas salasldela 9° ano A e B e em que concepcao
de desempenho escolar os profissionais da eduéagéalam sua pratica pedagdgica e sua
concepcao de educacao.

A pesquisa sera desenvolvida em trésfa&ibliografica, documental e de campo. Para
o estudo no grupo de pesquisa séo selecionadopane &6rico orientado pelo coordenador
do projeto prof. Dr. José Carlos Libaneo. Seraecsahados documentos especificos da



Escola Estadual Maria Rodrigues, como também doctoreda Secretaria Estadual e,
pesquisa de campo utilizando de observacdes endsalala e entrevistas com professores,
coordenador pedagodgico e diretora com o intuitodeéeectar possiveis influéncias de
propostas educativas de organismos financeirosnat®nais no trabalho dos professores e
na aprendizagem dos alunos.

No projetoPoliticas educacionais oficiais e concepc¢fes @#tiadle educacao:
repercussdo de seus referenciais de qualidade den@mas praticas pedagdgicas e na
aprendizagem dos alunos em escolas publicas estadeaensino fundamentaksultados
parciais das observacdes em sala de aula nas tulen82 ano da Escola Estadual Maria
Rodrigues nas disciplinas Ciéncias, Lingua Portsgue Matematica mostram que 0S
documentos oficiais da Secretaria Estadual de Edwceorroboram com as orientacdes que o
Banco Mundial elabora e com os instrumentos leg@isnativos e organizativos que
controlam as politicas publicas educacionais dogsepaem desenvolvimento: “esse
documento apresenta 0s conteudos minimos necessarigerem trabalhados em cada
bimestre”. (SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DE GOR\— SEE - 2014). As
aulas séo planejadas seguindo o cronograma queaglempela SEE. Como segue o exemplo:
(SEE, 2014, p. 52).

9° ANO/ ENSINO FUNDAMENTAL 1° BIMESTRE - EXPECTATIV AS DE
APRENDIZAGEM - EIXOS TEMATICOS

Conteudos

» Narrar de forma expressiva contos literarios.

 Ouvir contos literarios, editoriais e correspamzas.

» Recontar e dramatizar contos utilizando as &gjias de interacdo com textos narrativos,

como o ritmo, a entonacao, as pausas, os efeitbgrder etc.

* Partilhar com os colegas as percepg¢oes de lelaicdntos, editoriais e correspondéncias.

* Reconhecer o significado contextual e o papel ptementar de alguns elementos néo

linguisticos (gestos, postura corporal, expresaéialf tom de voz, entonagéo) na narracdo de
contos.

« Discutir sobre a finalidade dos tipos de corresi@mcias e o seu espac¢o de circulacao.

* Discutir sobre a finalidade dos editoriais deeddhtes jornais, revistas, TV etc.

* Discutir sobre a ideologia e a intencionalidads dditoriais.

« Discutir ideias, temas e opinides para elaboraegaeditoriais.

» Discutir sobre a existéncia de preconceitos celacéo a sexualidade, & mulher, ao negro,
ao indio, ao pobre, a crianca, ao velho, nos géreroestudo.

Pratica de Oralidade

* Contos Literarios.

* Editorial.

» Correspondéncias (carta de solicitagdo, cartaedemendacédo, carta de agradecimento,
carta comercial, requerimento, oficio, ata etc.).



* Ler contos literarios, editoriais e correspond@scutilizando diferentes estratégias de
leitura como mecanismos de interpretagéo de textos:

1 Formulacao de hipoteses (antecipacéo e inferéncia)

1 Verificagcdo de hipéteses (sele¢do e checagem).

* Ler, comparar e associar 0os géneros em estudena@mdo forma, conteudo, estilo e fungéo
social.

Préatica de Leitura

* Produzir contos literarios, editoriais e corrgg@ncias, observando o0s elementos
constitutivos dos géneros em

estudo (forma, estilo e conteudo) em funcéo dadi¢coes de producao.

Pratica de Escrita

* Refletir sobre variacao linguistica nos génerasestudo.

* Refletir sobre o0 uso da pontuagc&o nos génerosséundo.

« Refletir sobre ortografia nos géneros em estudo.

* Refletir sobre o emprego dos acentos gréaficas @akse nos géneros em estudo.

* Refletir sobre o emprego das preposicdes, codpse pronomes relativos nos géneros em
estudo.

* Refletir sobre a estruturacdo da frase, da oragém periodo e seu emprego nos géneros em
estudo.

* Refletir sobre o emprego de adjetivos e locu@ihstivas utilizadas na caracterizacdo das
personagens e dos espagos nos contos literarios.

Consideracoes finais

Por meio do recorte apresentado, o texto tentaetlsque ao construir politicas
publicas educacionais constréi-se também intenkidate econdmica e social sobrepondo a
politica. Na atualidade, a repercussédo no funciemaoncurricular e pedagogico das escolas
esta relacionada a internacionalizacdo dessagpslitNo campo da educagéo entende-se que
“internacionalizacdo sao processos e acOes relosncom influéncias de organismos
internacionais multilaterais sobre sistemas edooats de paises credores desses
organismos” (LIBANEO, 2013, p. 49). Isso signifigartanto, a modelacéo dos sistemas e
instituicbes nacionais, conforme expectativas swgm@nais. No Brasil as orientacdes
internacionais (pdés 1990) sdo assumidas por Toelasgrucacgéo, Todos pela Aprendizagem
(2015); documentos que tratam das politicas edoicais dos paises em desenvolvimento. O
Banco Mundial elabora relatérios técnicos que sergemo instrumentos legais normativos e
organizativos que controlam as politicas publichscacionais desses paises.

Assim o papel do ensino fica dissolvido, reduzidp anhecimento atil para o

mercado de trabalho, e fica estabelecida a sobiggieoda missao politico econémica sobre a



missdo pedagdgica. Esse discurso que aparece @mtegia de harmonizacdo esconde os
conflitos sociais e as desigualdades entre os grapbasses sociais. Os conteudos e métodos
de educacéo precisam servir as necessidades bdsiapsendizagem, atendendo a problemas
mais urgentes, como o combate a pobreza, o aurdanpeodutividade e a protecdo ao meio
ambiente. Isso significa curriculo de protecdoapgue oferece ambiente de forma integral e
acolhimento em oposi¢cdo ao curriculo por disciglitie conhecimentos sistematizados e
ordenados. Analisado criticamente, por outro ladoyrriculo assentado na formacao cultural
e cientifica ensina alunos concretos e defendéescomexdao com as praticas socioculturais;
no entanto, ndo é dessa forma que é pensada a&dymblica.

O que confere qualidade ou ndo para os sistemassileo € 0 que se ensina como se
ensina e o que o aluno faz com o que aprende. @& dapescola € o do conhecimento, dos
conteudos utilizados como meio de formacao de c¢msce de processos mentais para a
aprendizagem. Quando se fala na valorizacdo daafiioncultural e cientifica, essa € a aposta
na escola publica de qualidade com politicas edmtais democréaticas que valorizem o
trabalho do profissional da educacdo na escola saleade aula, ndo perdendo de vista a
realidade que cerca a educacao nos paises em diegmento mesmo sabendo que o proprio
educador precisa ser educado.

Enfim, a reflexdo que Libéaneo (2009) leva a fandére a questao central da educagao
estd posta: o saber da poder, desvela 0o que esthgsodas intencionalidades politico-
econdmico-sociais e instrumentaliza o sujeito parformacdo humana, dando condicdes
intelectuais e politicas para a compreensao dagdet sociais de producdo, das relacdes
culturais, e das experiéncias sociais concretggrineio do desenvolvimento cognitivo, da
internalizacao de conceitos, teorias e valoressguencontra o poder que o saber proporciona.

Enfim, a reflexdo que Libaneo (2009) nos leva arfambre a questdo central da
educacao esta posta: O saber da poder, ele desgela esta por tras das intencionalidades
politico-econémico-sociais e instrumentaliza o isojgpara a formacdo humana, dando
condi¢des intelectuais e politicas para a compé&emas relacdes sociais de producao,
relacbes culturais, experiéncias social concrefaorEneio do desenvolvimento cognitivo, da
internalizacdo de conceitos, teorias e valoressguencontra o poder que o saber proporciona.

Nos resultados encontrados na escola estadual Mariagred - ainda que parciais
provisorios — conclui-se que o curriculo pesquisddoindicios de protecdo social, que
valoriza a adoc¢ao de formas de organizacdo dag®esdumanas voltadas para a convivéncia

e integracao social, experiéncia corrente dos alusmondo-se ao curriculo por disciplinas. O



projeto de reforma educacional que se traduz hnojd@umento no Brasil e em Goids, néo é
um documento que aponta iniciativa de educacaotpdos, na busca de politicas publicas de
recuperacdo da escola publica. Libaneo (2011) mogtre sédo politicas de melhores
resultados, de competicdo entre educandos e pooésssassim como dirigentes escolares e
dos setores da sociedade competindo por um ranicignal. Uma ldgica que nos remete a
desresponsabilizacdo do Estado para com a edupébéoa, a meritocracia que suborna os

profissionais da educacéo para o fazer pedagagico.
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